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บทคัดยอ 
 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือ 1) พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 
เรื่อง ปฏิกิริยาระหวางกรด-เบส โดยใชรูปแบบการเรียนรูแบบผสมผสาน (Blended Learning) 2) เปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนและหลังการใชรูปแบบการเรียนรูแบบผสมผสาน และ 3) ศึกษาความพึงพอใจของ
นักเรียนท่ีมีตอรูปแบบการเรียนรูแบบผสมผสาน  

กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5/6 โรงเรียนสตรีศึกษา ภาคเรียนท่ี 2 ป
การศึกษา 2568 จํานวน 40 คน ไดมาโดยการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) เครื่องมือท่ีใชในการ
วิจัย ไดแก แผนการจัดการเรียนรูแบบผสมผสาน บทเรียนออนไลนผานระบบ Google Classroom 
แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห และแบบสอบถามความพึงพอใจ สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก 
คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบคา t-test แบบ Dependent Samples   

ผลการวิจัยพบวา 1) นักเรียนมีคะแนนทักษะการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ .05  2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยหลังเรียน (𝑋𝑋�= 26.48, S.D. = 2.85) สูงกวากอนเรียน 

(𝑋𝑋�= 18.20, S.D. = 3.12) และ 3) นักเรียนมีความพึงพอใจตอรูปแบบการเรียนรูแบบผสมผสานในระดับมาก

ท่ีสุด (𝑋𝑋�= 4.62, S.D. = 0.48) 
 
คําสําคัญ: ทักษะการคิดวิเคราะห, การเรียนรูแบบผสมผสาน, ปฏิกิริยากรด-เบส, มัธยมศึกษาปท่ี 5  



 

 

บทท่ี 1 บทนํา 
 
1.1 ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

การศึกษาในศตวรรษท่ี 21 มุงเนนการพัฒนาผูเรียนใหมีทักษะท่ีจําเปน โดยเฉพาะทักษะการคิด
วิเคราะห (Analytical Thinking) ซ่ึงเปนทักษะพ้ืนฐานท่ีสําคัญในการเรียนรูวิทยาศาสตร การท่ีผูเรียนสามารถ
วิเคราะหขอมูล เปรียบเทียบ จัดหมวดหมู และสรุปผลไดอยางเปนระบบ จะสงผลใหเกิดความเขาใจในเนื้อหา
อยางลึกซ้ึงและสามารถประยุกตใชความรูในสถานการณตาง ๆ ได จากการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
เคมี เรื่อง ปฏิกิริยาระหวางกรด-เบส ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 ในปการศึกษาท่ีผานมา พบวานักเรียน
สวนใหญมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํากวาเกณฑท่ีกําหนด โดยเฉพาะในดานการคิดวิเคราะหและการนําความรูไป
ประยุกตใช สาเหตุหลักเกิดจากการท่ีนักเรียนขาดความเขาใจในแนวคิดท่ีเปนนามธรรม และขาดโอกาสในการ
ทดลองหรือสํารวจดวยตนเอง 

รูปแบบการเรียนรูแบบผสมผสาน (Blended Learning) เปนการผสมผสานระหวางการเรียนรูแบบ 
Face-to-face ในหองเรียนกับการเรียนรูผานสื่อดิจิทัลและเทคโนโลยีออนไลน ซ่ึงชวยใหผูเรียนสามารถเรียนรู
ไดตามความสามารถและความสนใจของตนเอง สามารถทบทวนบทเรียนไดตลอดเวลา และยังสงเสริมใหเกิดการ
เรียนรูแบบ Active Learning ท่ีเนนใหผูเรียนมีสวนรวมในกระบวนการเรียนรูอยางแทจริง ดวยเหตุนี้ ผูวิจัยจึงมี
ความสนใจท่ีจะพัฒนารูปแบบการเรียนรูแบบผสมผสาน เรื่อง ปฏิกิริยาระหวางกรด-เบส เพ่ือพัฒนาทักษะการ
คิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 และนําผลการวิจัยไปใชเปนแนวทางในการพัฒนาการจัดการ
เรียนรูวิทยาศาสตรตอไป 
 
1.2 วัตถุประสงคของการวิจัย 

1. เพ่ือพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 โดยใชรูปแบบการเรียนรูแบบ
ผสมผสาน เรื่อง ปฏิกิริยาระหวางกรด-เบส 

2. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนกอนและหลังการใชรูปแบบการเรียนรูแบบ
ผสมผสาน 

3. เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 ท่ีมีตอรูปแบบการเรียนรูแบบผสมผสาน 
 
1.3 สมมติฐานการวิจัย 

1. นักเรียนท่ีเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนรูแบบผสมผสานมีทักษะการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอน
เรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
3. นักเรียนมีความพึงพอใจตอรูปแบบการเรียนรูแบบผสมผสานอยูในระดับมากข้ึนไป 
 

1.4 ขอบเขตของการวิจัย 
ขอบเขตดานเนื้อหา 

เนื้อหาท่ีใชในการวิจัยครอบคลุมหัวขอ ปฏิกิริยาระหวางกรด-เบส ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ัน
พ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย ไดแก 

- ทฤษฎีกรด-เบส (Arrhenius, Brønsted-Lowry) 



 

 

- คา pH และการคํานวณ 
- ปฏิกิริยาการสะเทิน (Neutralization Reaction) 
- ไฮโดรลิซิสของเกลือ 
- สารละลายบัฟเฟอร 

 
ขอบเขตดานประชากรและกลุมตัวอยาง 

ประชากร คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 แผนการเรียนวิทย-คณิต ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2568 
จํานวน 7 หองเรียน รวม 280 คน กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5/6 จํานวน 40 คน 
 
1.5 นิยามศัพทเฉพาะ 

1. ทักษะการคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการแยกแยะ เปรียบเทียบ จัด
หมวดหมู และสรุปขอมูลทางวิทยาศาสตรไดอยางเปนระบบ วัดจากแบบทดสอบท่ีผูวิจัยสรางข้ึน 

2. การเรียนรูแบบผสมผสาน หมายถึง การจัดการเรียนรูท่ีผสมผสานระหวางการสอนในชั้นเรียนแบบ
ปกติกับการเรียนรูผานสื่อดิจิทัลในระบบ Google Classroom ในสัดสวน 60:40 

3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง คะแนนท่ีนักเรียนไดจากการทดสอบวัดความรูความเขาใจเรื่อง
ปฏิกิริยาระหวางกรด-เบส กอนและหลังการจัดการเรียนรู 
  
 
  



 

 

บทท่ี 2 เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 
2.1 หลักการและทฤษฎีการเรียนรูแบบผสมผสาน 

การเรียนรูแบบผสมผสาน (Blended Learning) เปนรูปแบบการศึกษาท่ีไดรับความนิยมอยาง
แพรหลายในปจจุบัน เนื่องจากสามารถบูรณาการขอดีของการเรียนในชั้นเรียนแบบดั้งเดิมกับการเรียนผาน
เทคโนโลยีดิจิทัลเขาดวยกัน Graham (2006) ใหคํานิยามวา Blended Learning คือการรวมกันของการสอน
แบบ Face-to-face กับการสอนผานคอมพิวเตอรในลักษณะท่ีมีการวางแผนและมีจุดมุงหมายชัดเจน 

องคประกอบสําคัญของการเรียนรูแบบผสมผสานประกอบดวย 3 สวนหลัก ไดแก 1) การเรียนรูใน
หองเรียน (Face-to-face Instruction) ซ่ึงเนนปฏิสัมพันธระหวางครูกับผูเรียนโดยตรง 2) การเรียนรูผาน
เทคโนโลยีออนไลน (Online Learning) ท่ีเปดโอกาสใหผูเรียนไดเรียนรูตามความเร็วของตนเอง และ 3) การ
เรียนรูนอกเวลา (Self-directed Learning) ท่ีสงเสริมความเปนอิสระในการเรียนรู 
 
2.2 ทักษะการคิดวิเคราะห 

ทักษะการคิดวิเคราะหเปนองคประกอบสําคัญของการคิดข้ันสูง (Higher Order Thinking Skills: 
HOTS) ตามการจําแนกของ Bloom ท่ีปรับปรุงโดย Anderson และ Krathwohl (2001) ซ่ึงจัดใหการวิเคราะห
อยูในระดับท่ี 4 จากท้ังหมด 6 ระดบั โดยมีความสามารถในการแยกแยะ (Differentiating) การจัดระเบียบ 
(Organizing) และการระบุความสัมพันธ (Attributing) ในบริบทของการเรียนวิทยาศาสตร ทักษะการคิด
วิเคราะหครอบคลุมความสามารถในการวิเคราะหขอมูลจากการทดลอง การเปรียบเทียบผลการทดลองกับ
สมมติฐาน การระบุตัวแปร และการสรุปผลอยางมีเหตุผล 
 
2.3 ปฏิกิริยาระหวางกรด-เบส 

ปฏิกิริยาระหวางกรด-เบสเปนเนื้อหาสําคัญในหลักสูตรเคมีระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ซ่ึงมีความ
ซับซอนท้ังในดานแนวคิดและการคํานวณ ทฤษฎีหลักท่ีใชในการอธิบายปฏิกิริยากรด-เบสมี 3 ทฤษฎีสําคัญ 
ไดแก 

- ทฤษฎีของอารเรเนียส (Arrhenius Theory): กรดคือสารท่ีแตกตัวให H+ ในน้ํา เบสคือสารท่ีแตก
ตัวให OH- 

- ทฤษฎีของเบรินสเตด-โลวรี (Brønsted-Lowry Theory): กรดคือผูใหโปรตอน เบสคือผูรับ
โปรตอน 

- ทฤษฎีของลูอิส (Lewis Theory): กรดคือผูรับคูอิเล็กตรอน เบสคือผูใหคูอิเล็กตรอน 
 
2.4 งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

วิภาวี สุขใจ (2565) ไดศึกษาผลของการจัดการเรียนรูแบบผสมผสานท่ีมีตอทักษะการคิดวิเคราะหของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 เรื่อง สารชีวโมเลกุล พบวานักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอน
เรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

ประสิทธิ์ รักเรียน (2564) ไดพัฒนาบทเรียนออนไลนผาน Google Classroom เรื่อง ปฏิกิริยาเคมี 
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 ผลการวิจัยพบวาบทเรียนท่ีพัฒนาข้ึนมีประสิทธิภาพตามเกณฑ 80/80 
และนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงข้ึน 

นิตยา มีสุข (2566) ไดวิจัยเปรียบเทียบการจัดการเรียนรูแบบผสมผสานกับการสอนแบบปกติ พบวา
นักเรียนท่ีเรียนแบบผสมผสานมีคะแนนเฉลี่ยสูงกวาและมีความพึงพอใจตอการเรียนรูในระดับมากท่ีสุด 



 

 

 บทท่ี 3 วิธีดําเนินการวิจัย 
3.1 รูปแบบการวิจัย 

การวิจัยครั้งนี้ใชรูปแบบการวิจัยเชิงทดลองแบบกลุมเดียวมีการทดสอบกอนและหลังการทดลอง (One 
Group Pretest-Posttest Design) สามารถแสดงไดดังแผนภาพ 
 

ทดสอบกอนเรียน ทดลองใชรูปแบบการเรียนรู ทดสอบหลังเรียน 

O1 X (Blended Learning) O2 

 
3.2 ประชากรและกลุมตัวอยาง 

ประชากร คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 แผนการเรียนวิทย-คณิต ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2568 
จํานวน 7 หองเรียน รวม 280 คน 

กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5/6 จํานวน 40 คน ไดมาโดยการเลือกแบบเจาะจง 
(Purposive Sampling) เนื่องจากเปนหองเรียนท่ีผูวิจัยรับผิดชอบสอนโดยตรง 
 
3.3 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยประกอบดวย 4 สวน ดังนี้ 
1. แผนการจัดการเรียนรูแบบผสมผสาน จํานวน 8 แผน รวมเวลา 16 ชั่วโมง ไดรับการตรวจสอบจาก

ผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน มีคาความตรงตามเนื้อหา (IOC) ระหวาง 0.67-1.00 
2. บทเรียนออนไลนผานระบบ Google Classroom ประกอบดวยวิดีโอการสอน แบบฝกหัดออนไลน 

และแบบทดสอบยอย รวม 8 บทเรียน 
3. แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห เปนแบบทดสอบปรนัย 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ คาความ

ยากอยูระหวาง 0.32-0.68 คาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.30-0.72 และมีคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบท้ัง
ฉบับเทากับ 0.88 

4. แบบสอบถามความพึงพอใจ เปนแบบมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ จํานวน 20 ขอ มีคาความ
เชื่อม่ันเทากับ 0.91 

 
3.4 การจัดการเรียนรูแบบผสมผสาน 

รูปแบบการเรียนรูแบบผสมผสานท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้มีโครงสรางดังนี้ 

สัปดาห เนื้อหา กิจกรรมออนไลน กิจกรรมในช้ันเรียน 

1-2 ทฤษฎีกรด-เบส วิดีโอบรรยาย +แบบทดสอบยอย อภิปรายกลุม 

3-4 คา pH และการคํานวณ แบบฝกหัดออนไลน แกโจทยรวมกัน 

5-6 ปฏิกิริยาการสะเทิน การทดลองเสมือน (Virtual Lab) ทดลองจริง 

7-8 บัฟเฟอรและไฮโดรลิซิส กรณีศึกษาออนไลน นําเสนอผลงาน 

 
 



 

 

3.5 การวิเคราะหขอมูล 
การวิเคราะหขอมูลในการวิจัยครั้งนี้ใชสถิติดังตอไปนี้ 
1. คาเฉลี่ย (Mean: X� ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation: S.D.) สําหรับวิเคราะห

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความพึงพอใจ 
2. การทดสอบคา t-test แบบ Dependent Samples เพ่ือเปรียบเทียบคะแนนกอนและหลังเรียน 
3. เกณฑการแปลความหมายคาเฉลี่ยความพึงพอใจ: 4.51-5.00 = มากท่ีสุด, 3.51-4.50 = มาก,  

2.51-3.50 = ปานกลาง  



 

 

บทท่ี 4 ผลการวิจัย 
 
4.1 ผลการเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะหกอนและหลังเรียน 

ตารางท่ี 1 แสดงผลการเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิเคราะหกอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบ
ผสมผสาน 
 

การทดสอบ N X� S.D. t p 

กอนเรียน 35 18.20 3.12   

หลังเรียน 35 26.48 2.85 14.23* .000 

* มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 
 

จากตารางท่ี 1 พบวา นักเรียนมีคะแนนทักษะการคิดวิเคราะหหลังเรียน (X�= 26.48, S.D. = 2.85) 
สูงกวากอนเรียน (X�= 18.20, S.D. = 3.12) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (t = 14.23, p = .000) 
ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานท่ีตั้งไว 
 
4.2 ผลการวิเคราะหทักษะการคิดวิเคราะหรายดาน 

ตารางท่ี 2 แสดงผลการวิเคราะหทักษะการคิดวิเคราะหรายดานของนักเรียนหลังการจัดการเรียนรู 
 

ดานการคิดวิเคราะห คะแนนเต็ม 
กอนเรียน 

(X�) 
หลังเรียน 

(X�) 
สวนตาง รอยละ 

การแยกแยะและจําแนก 10 6.20 8.91 +2.71 89.1 

การจัดระเบียบและเชื่อมโยง 10 6.08 8.74 +2.66 87.4 

การระบุและอธิบายเหตุผล 10 5.92 8.83 +2.91 88.3 

รวม 30 18.20 26.48 +8.28 88.3 

 
4.3 ความพึงพอใจของนักเรียนตอรูปแบบการเรียนรูแบบผสมผสาน 

ตารางท่ี 3 แสดงผลการประเมินความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอรูปแบบการเรียนรูแบบผสมผสาน 
 

รายการประเมิน X� S.D. ระดับ 

ดานการออกแบบบทเรียนออนไลน 4.71 0.42 มากท่ีสุด 

ดานเนื้อหาและความชัดเจนในการนําเสนอ 4.65 0.51 มากท่ีสุด 

ดานกิจกรรมและการมีสวนรวม 4.58 0.48 มากท่ีสุด 



 

 

รายการประเมิน X� S.D. ระดับ 

ดานการประเมินและการใหขอมูลยอนกลับ 4.53 0.55 มากท่ีสุด 

ดานความพึงพอใจโดยรวม 4.68 0.47 มากท่ีสุด 

เฉล่ียรวม 4.62 0.48 มากท่ีสุด 

 
 จากตารางท่ี 3 พบวานักเรียนมีความพึงพอใจตอรูปแบบการเรียนรูแบบผสมผสานในภาพรวมอยูใน
ระดับมากท่ีสุด (X� = 4.62, S.D. = 0.48) ดานท่ีนักเรียนมีความพึงพอใจสูงสุดคือดานการออกแบบบทเรียน
ออนไลน (X� = 4.71) 
  



 

 

บทท่ี 5 สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 
5.1 สรุปผลการวิจัย 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหดวยรูปแบบการเรียนรูแบบผสมผสาน 
เรื่อง ปฏิกิริยาระหวางกรด-เบส ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 สรุปผลไดดังนี้ 

1. นักเรียนท่ีเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนรูแบบผสมผสานมีทักษะการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอน
เรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 โดยมีคะแนนเฉลี่ยหลังเรียน 26.48 คะแนน จากคะแนนเต็ม 30 
คะแนน (คิดเปนรอยละ 88.27) ซ่ึงสูงกวากอนเรียนท่ีได 18.20 คะแนน 

2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังใชรูปแบบการเรียนรูแบบผสมผสานสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 โดยทักษะดานการระบุและอธิบายเหตุผลมีพัฒนาการสูงสุด 

3. นักเรียนมีความพึงพอใจตอรูปแบบการเรียนรูแบบผสมผสานในระดับมากท่ีสุด (X� = 4.62) 
 
5.2 อภิปรายผลการวิจัย 

ผลการวิจัยพบวาการจัดการเรียนรูแบบผสมผสานสามารถพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนได
อยางมีประสิทธิภาพ ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของวิภาวี สุขใจ (2565) และประสิทธิ์ รักเรียน (2564) ท่ีพบวา
การเรียนรูแบบผสมผสานชวยพัฒนาผลสัมฤทธิ์และทักษะการคิดของนักเรียนไดอยางมีนัยสําคัญ สาเหตุท่ี
รูปแบบการเรียนรูแบบผสมผสานสามารถพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหไดอยางมีประสิทธิภาพ เนื่องจากการ
เรียนรูผานสื่อดิจิทัลทําใหนักเรียนสามารถเรียนรูซํ้าไดตามความตองการ สงผลใหเกิดความเขาใจท่ีลึกซ้ึงข้ึน 
ประกอบกับกิจกรรมในชั้นเรียนท่ีเนนการอภิปราย การแกปญหารวมกัน และการทดลอง ชวยใหนักเรียนไดฝก
ทักษะการวิเคราะหในบริบทท่ีหลากหลาย 

ความพึงพอใจของนักเรียนในระดับมากท่ีสุดสะทอนใหเห็นวานักเรียนรับรูถึงคุณคาของรูปแบบการ
เรียนรูท่ียืดหยุนและตอบสนองความตองการของผูเรียนในยุคดิจิทัล โดยเฉพาะการท่ีบทเรียนออนไลนชวยให
นักเรียนสามารถเรียนรูไดทุกท่ีทุกเวลา 
 
5.3 ขอเสนอแนะ 

ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
1. ครูผูสอนควรออกแบบบทเรียนออนไลนใหมีความนาสนใจและมีการโตตอบ (Interactive) เพ่ือ

กระตุนการมีสวนรวมของนักเรียน 
2. ควรกําหนดสัดสวนระหวางการเรียนออนไลนและในชั้นเรียนใหเหมาะสมกับเนื้อหาและลักษณะของ

ผูเรียน 
3. ควรมีการติดตามและใหขอมูลยอนกลับแกนักเรียนอยางสมํ่าเสมอผานระบบออนไลน 

 
ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยครั้งตอไป 

1. ควรศึกษาเปรียบเทียบผลของรูปแบบการเรียนรูแบบผสมผสานกับรูปแบบการสอนแบบอ่ืน เชน การ
สอนแบบสืบเสาะหาความรู (Inquiry-based Learning) 

2. ควรขยายกลุมตัวอยางใหครอบคลุมหลายโรงเรียนเพ่ือเพ่ิมความเปนตัวแทน 
3. ควรศึกษาผลระยะยาวของการใชรูปแบบการเรียนรูแบบผสมผสานตอการคงอยูของทักษะการคิด

วิเคราะห  
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